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9 1. Kontext vyzkumu a zadani

Od roku 2010 realizuje Multikulturn{ centrum Praha (MKC) projekt nazvany La Ngonpo. Projekt je zame-
feny na podporu globalniho rozvojového vzdélavani (GRV), osvétu a multikulturni vychovu nejen studentt,
ale ve svém pokracovani (La Ngonpo 1I) i pedagogi a siroké vefejnosti. Hlavnim cflem je konfrontovat
zaky a studenty s raznymi globalnimi tématy, umoznit jim srovnavat své nazory s vrstevniky v Indii, Nepalu
a v dalsich zemich, ale pfedevsim je podpofit v tom, aby se nad danymi tématy kriticky zamysleli. Na stran¢
pedagogt je hlavnim cilem prohloubeni znalosti a dovednosti v oblasti globalnich témat a globalniho rozvo-
jového vzdeélavani a podpora v osvojeni si raznych metod prace v oblasti interkulturntho vzdélavani.

Evalua¢ni zpravy a zkusenosti pracovniki MKC, ktefi realizuji projekt La Ngonpo, ukazaly, Ze jeden ze
zamyslenych cilt v podobé odstraniovani stereotyptt v GRV neni uspokojivé napliiovan, a to i navzdory
tomu, ze se pedagogové ucastni seminafa a Skoleni s vise uvedenym zaméfenim. Jinymi slovy feceno, nedo-
chazi k tomu, ze by pedagogové, ktefi se zucastni napt. skoleni o metodach multikulturni vychovy, prestali
automaticky sdilet a reprodukovat nékteré ze stereotypu, které jsou v GRV rozsifené. Prave toto zjisténi
obriatilo pozornost k otazkam, které se tykajf riznych myta a stereotypt ve vijuce GRV na ceskych skolach.

Zadani daného vyzkumu tedy vychazi z cile, ktery si v souvislosti s problematikou stereotyptt v GRV vytklo
Multikulturni centrum Praha: pfipravit vzdélavaci program, ktery se zaméif na praci s myty a stereotypy
v GRV a na prevenci pfenost stereotypu v GRV. Aby bylo mozné takovy program pfipravit, je tfeba se
dozvedét vice o stereotypech a mytech ve viuce GRV na ceskych skolach. V prvni fadé je potieba zjistit,
jaké stereotypy se ve vyuce GRV objevuji, jestli se jedna o ,,normaln{*
vame, pokud hovofime o globalnich tématech ¢i souvisejicich otazkach a problémech, ¢i o specifické stereo-
typy souvisejici pouze s urcitou problematikou, napf. aktualni téma migrace do zemi Evropské unie. V sou-

stereotypy, se kterymi se bézneé setka-

vislosti s jiz vyf¢enymi stereotypy vyvstava otazka ohledné toho, kdy tyto pfedsudky ve vyuce zaznivaji. Je
tedy potieba zjistit, v jakych situacich se béhem vyucovacich hodin stereotypy objevuji, jakym zptsobem
jsou uciteli sdélovany a reprodukovany. Pfedpokladem MKC je, ze dozvi-li se vice o stereotypech ve vyuce
GRYV na ceskych skolach, bude moci pfipravit seminaf pro pedagogy, ktery se diky konkrétnim znalostem
ucinné zaméfi na prevenci pfenosu stereotyptt v GRV.



2. Vyzkumné otazky, e
metodologie, data

Jelikoz zadavatel vyzkumu pozaduje hlubsi znalost stereotypu ve vyuce GRV a usiluje o pochopeni dané
problematiky vcetné toho, pfi jakych pfilezitostech se stereotypy objevuji a jakym zptisobem jsou dale sifeny,
byla zvolena forma kvalitativni — interpretativni studie. Cilem této studie je zodpovédét nasledujici hlavni
vyzkumné otazky, které vychazeji ze zadani a cilt, které si MKC stanovilo (viz pfedchozi kapitola):

1. Jaké jsou nejcastéjsi stereotypy, které se ve viuce GRV reprodukuji?

2. V jakych situacich se stereotypy ve vyuce GRV objevuji?

3. Jak se tyto stereotypy ve vyuce reprodukuji?

Data jsme sbirali dvéma zpusoby: (1) na zaklad¢ pozorovani ve vyuce, ve které byla probirana témata GRV
(dle metodiky La Ngonpo) a (2) formou rozhovort s vyucujicimi, kteff danou vyuku vedli nebo kteff témata
GRYV (dle metodiky La Ngonpo) vyucuji. Cilem bylo navstivit minimalné 10 vyucovacich hodin, ve kterych
byly vyucovany moduly z metodiky La Ngonpo a provést nejméné 10 rozhovorua s pedagogy, kteif danou
vyuku vedli, pfipadné se na vyuce dle metodiky La Ngonpo na dané instituci podili. Maximaln{ stanoveny
pocet pozorovani a rozhovora byl stanoven na 15"

Vybeér zacastnénych instituci a pedagogt

byl veden v soucinnosti s MKC. Zadani Typ $koly Datum? POEet, - Pocet ol
vyzkumu stanovilo, ze vyzkum bude pozorovani?  rozhovord
probifhat na skolach, které se aktivné Zakladni skola 4.5.2015 1 1
ucastni projektu La Ngonpo, tj. vyucuji Zakladni kola | 13. 5. 2015 1 1
dle metodiky La Ngonpo. Osloveny byly P - s e ; ;
vsechny zakladni a stfedni skoly, které AT =
se ve $kolnim roce 2014/2015 projektu Zékladni Skola = 19.5.2015 1 2
ucastnily. Pokud dané instituce ucast Zakladni &ola  19. 5. 2015 1 2
neodrr/ntl},f, MVKC , kont}al{c}oifalo pr}mo Gymnazium 3. 6.2015 14 ]
konkrétnf vyucujici (podilejici se na vyuce ;i o~
dle metodiky La Ngonpo) s dotazem, Zékladni skola 5. 6.2015 1 1
zda jsou ochotni se na vyzkumu podilet. Zé&kladni Skola = 10. 6. 2015 42 3
Timto ZpﬁSOme jsme ziskali 9 instituci, Zakladni &ola 22.6.2015 1 2
15 vyucujicich a nejméné 14 vyucovacich

Celkem: 12 14

hodin, kterych jsme se mohli jako pozo-
rovatelé zucastnit.” V pribéhu vyzkumu
jedna z instituci svoji ucast na vyzkumu zrusila, coz znamena, ze jsme nakonec uskutecnili 12 pozorovani
a vedli rozhovory se 14 pedagogy v 8 vzdélavacich institucich.

1 Hornf hranice byla stanovena z kapacitnich divodud na strané realizatora.

2 Pozorovani a rozhovory ze 14. 5. a 3. 6. pochazeji z jedné instituce. Rozhovory byly vedeny pokazdé s jinym pedagogem.

3 Pozorovanim se ma na mysli jedna vyuc¢ovaci hodina modulu. Jednotlivé moduly se skladaji ze ti vyucovacich hodin, kazda
v délce 40 min. a jedné vyucovaci hodiny v délce 80 min. (viz metodika La Ngonpo — http://www.mkc.cz/uploaded/down-
load/Manual_CJ.pdf). Pokud neni uvedeno jinak, jedna se o vyucovaci hodinu v délce 40 min. (Standardni vyucovaci hodina
trva 45 min., vyucovaci hodina modulu, tj. ¢as vymezeny na provedeni modulu je 40 min. Zbyvajicich 5 min. je casova rezerva
a prostor na nutné administrativni dkony, napf. zapis do tifdni knihy apod.)

4 S kazdym pedagogem byl veden pouze jeden rozhovor. Je-li tedy ve sloupci hodnota vyssi nez 1, znamena to, ze v dané insti-
tuci bylo dotazovano vice pedagogu.

5 Délka vyucovaci hodiny 80 min.

6 Jedna z vyucovacich hodin byla v délce 80 min.

7 Kazdy z pedagogut byl po osloveni s zadosti o ucast ve vyzkumu detailné seznamen s cilem vyzkumu a jeho prab¢hem formou
informacniho dopisu.



Vyuka dle metodiky La Ngonpo je rozvrzena do Sesti mésicu. Modul

Pocet pozorovani
Kazda ze skol si ji v prubé¢hu skolniho roku pfizptsobuje

svym moznostem, idedlné v koordinaci s partnerskymi $ko- Ml 0
lami. Obvykle tak byva vyuka rozloZzena do celého skolniho Hrdinove 0
roku. Z toho plynou rtizna omezeni pro sbér dat, pfedevsim Migrace 0
pak z hlediska moznosti vybéru konkrétnich témat vyucovacich Krésa 5
hodin metodiky La Ngonpo, kterych jsme se mohli zicastnit za

Ucelem pozorovani. V nasem pfipadé probihal sbér dat v roz- Voda 5
mez{ poloviny dubna az konce cervna 2015, coz znamena, ze Spolec¢né 2

jsme méli k dispozici dva a pal mésice na konci skolniho roku.

Nemohli jsme tedy naplanovat pozorovani tak, abychom se zacastnili alespon jedné vyucovaci hodiny
z kazdého modulu, ¢imz bychom pokryli véechny moduly (témata) metodiky La Ngonpo. Vyuku jsem tak
mohli pozorovat pouze v piipadé nékolika modulu:

Pred pozorovanim vyzkumnik seznamil daného pedagoga se svou roli v prabéhu vyuky, tj. s tim, ze do
vyucovaci hodiny nebude zadnym zpusobem zasahovat, ze si bude délat poznamky a Ze si pofidi audio
nahravku, ktera bude slouzit pouze k analyze v ramci daného vyzkumu.

Po pozorovani nasledoval rozhovor s danym pedagogem. Rozhovor byl veden vyzkumnikem, ktery se
zacastnil daného pozorovani a po udéleni souhlasu dotazovaného byl nahravan. Abychom ziskali potfebna
data, zvolili jsme polostrukturované dotazovani, které vyzkumnikovi dava moznost doplnovat zakladni sadu
otazek dodate¢nymi otazkami, piipadné otazkami, které se vztahovaly k urcitym pasazim z pfedchoziho
pozorovani®. Tento zplsob dotazovani nam umoznil se flexibilné pfizptisobovat vyvoji rozhovoru a prede-
v$im se dotazovat k vyuce, které se vyzkumnik jako pozorovatel zacastnil. Diky tomu jsme se mohli nékte-
rym dulezitym situacim, které béhem vyuky nastaly nebo které se tykaly pfedmétu vyzkumu, vénovat do
hloubky. Pfed kazdym rozhovorem byl dotazovanému opétovné sdélen ucel vyzkumu a zptsob, jakym bude
rozhovor veden.” Dotazovany byl rovnéz sezndmen s tim, ze mtize kdykoliv odmitnout odpovidat, ptipadné
od rozhovoru ustoupit. Rozhovory obvykle trvaly kolem 30 minut.

Vzhledem k tématu vyzkumu (zkvalitnéni vyuky — prevence prenosu stereotypt v.GRV), se kterym byli
respondenti seznameni, dochazelo k tomu, Ze pedagogové byli béhem rozhovort velmi ostraziti a snazili se
davat si pozor, jak formuluji své odpovedi. Odpovedi byly (pfedevsim) ze zacatku rozhovoru velmi strucné
a obecné a bylo neustale tieba se rozvijejicimi a nepfimymi dotazy doptavat'’. Az v reakci na tyto dotazy
ucitelé zacali odpovidat daleko otevienéji a své odpovedi vice rozvadeli.

2.1. Stereotypy v GRV

Abychom mohli analyzovat ziskana data, tj. pozorovan{ (audionahravky véetné pofizenych poznamek)
a rozhovory (pfepisy audionahravek), bylo nutné si definovat, co je stereotyp. Tento tkon samozfejmeé pred-
chazel samotné analyze a byl ucinén jiz ve fazi, kdy byly polozeny vyzkumné otazky, nebot’ se od n¢j odvijelo
samotné pozorovani, ale pfedevsim navrh rozhovoru s pedagogy. V literatufe se setkaime s nasledujicimi
definicemi stereotypti:

WNENT 0 tiddch individud, skupindch nebo objektech, které jsou v podstaté Sablonovitymi gpiisoby vnimdni a posuzovini toho,
k Cemu se vtabujl, nejson produktem piimeé kusenosti individua, json prebivany a udrduji se tradici* (Nakonecny 1997:
223),

8 'V piipade, Ze vyzkumnik hovofil s pedagogem, jehoz vyuku jako pozorovatel navstivil.

9 Uditelé byli jiz v prabchu oslovovani za ucelem participace na vyzkumu ubezpeceni o tom, Ze jejich odpovedi zistanou
anonymni a nebude mozné je na zaklade vyuzitych citaci v zavére¢né zprave jakkoliv identifikovat.

10 Jedna se o béznou techniku dotazovani v kvalitativnim vyzkumu, napi. polozenim otazky na uvedeni konkrétntho piikladu
z praxe, vysvétlenim, co minf uréitym vyrazem (napf. normalni) apod.



3jednoduseny risudek, ktery byva velmi iasto propojen s emoci (130. emoiné sycen, emocné Zabarven). Jeho podstaton je hotova
mySlenka, Riterd se nezakldda na sidajich, ale spise na historkdch (co je o tom (i onom tradovino, co se 1ikd apod.); jde o jakési
nase nereflektované predstavy o typickém prislusnikovi dané skupiny“ (Jirdskova 2012: 10),

Romplex: predstay, které maji prisiusnici spolecenskych skupin o sobé (antostereotypy), nebo o jinych (heterostereotypy). Ste-
reotypy se vyznacuji nediferenciovanym pausalnim, casto iraciondlnim a predsudecnym hodnocenim néjak vldstnich skupin
a_jejich enii (3pravidla etnicky, sexudlné, ideologicky, nabogensky nebo Zivotné stylové odlismych), kter? json vnimdni ve své
individualité a okamszitych kontextech* (Urban 2011: 128).

Stereotypy funguji jako kognitivni néstroj, ktery vede k pfisuzovan{ urcitych charakteristik lidem, jevim
nebo objektim na zakladé jejich skupinového clenstvi. To znamena, ze napf. konkrétni jedny hodinky
vyrobené ve Svycarsku okamzité ziskavaji vlastnosti kategotie $vycarské hodinky. Kdyz si tedy pofizujeme
hodinky a né¢kdo nam fekne: ,,to jsou §vycary®, automaticky je povazujeme za velmi kvalitni. Timto jevem
se aktivuji i pfedsudky, které reprezentujf:

\ kategorickd, emociondlné nabita a pausalni hodnoceni drubych lidi, jejich chovani nebo urcitych jevii v okolni realité a 3 nich
plynouci postoje (...) Predsudky byvaji produkten absence pozndni a nedostatkn informact, prament g neporozumeént drubym
(Urban 2011: 127).

Stereotypy se tykaji kazdého z nas, bézné jim vsichni ,,podléhame®. Zjednodusuji totiz zpracovavani infor-
mac{ tim, Ze tento proces automatizuji na zakladé toho, Zze vyuzivaji jiz vytiidéné, zobecnéné a urcitym
zpiisobem strukturované jevy, udalosti a objekty okolniho svéta. Mohou byt kladné (napf. co Cech, to zlaté
rucicky'), ale i negativni (napt. co Cech, to alkoholik), setkat se ale mizeme i se stereotypy, které mohou byt
povazovany za neutralni.'?

Pro ucely tohoto vyzkumu je vsak potfeba se posunout z oblasti ,,obecného® vymezeni ke stereotypim
v GRV. Tato formulace implikuje pfedpoklad, Ze existuji specifické pfedsudky, které jsou identifikovatelné
na poli globalniho rozvojového vzdélavani a ze tedy existuje seznam predsudkdt v GRV. Takové seznamy je
mozné dohledat nejen v odbornych publikacich’, ale i volné na internetu'. Nejsou v$ak zcela vycCerpavajici,
predeviim ale na jejich zakladé nenf mozné identifikovat stereotypy, které se objevuji v GRV v Ceské repub-
lice. Neexistuje tedy zadny zcela komplexni seznam takovych stereotypu, ktery by sdilel stejna vychodiska.
To znamena, ze klicova otazka pro vyzkum stereotypu je: jak pozname, Ze se jedna o stereotypy (v GRV).
Tato otazka, jak jiz bylo naznaceno, tzce souvisi s pozici vizkumnika, ¢i kohokoliv, kdo o n¢jakém vyroku
prohlasi, Ze je stereotypem.

Z hlediska identifikace stereotypu, vychazi tento vyzkum z nékolika dokumentti. V prvé fade je tfeba zminit
cile GRY, které specifikovala Organizace spojenych narodt (OSN):

o Umognit lidem, aby se podileli na rogvoji své kommunity, ndaroda a celého svéta. Takovato moznost vyZaduje kritické povédonsi
0 mistni, narodni a mezindrodni situaci Zalogené na porozuméni socidlnin, ekonomickym a politickym processim** (Nddyor-
nik 2004: 13).

K témto myslenkam se piihlasila i Ceské republika v Narodnf strategii globalniho rozvojového vzdélavani',
pfi¢em? jednim z principd GRV, na které CR klade diraz, je:

11 Tento stereotyp vychazi z lidového réeni ,,Zlaté ceské rucicky*.

12 Vyse zminéné reflektuje urcité pojimani toho, co je a co neni dobré a $patné a slouzi jako ilustrace. Nejedna se vsak
o universalné platné pojeti, nebot’ co je a co neni dobré, je podminéno raznymi faktory, coz znamen4, ze napf. napfic¢ riznymi
kulturami nemusi byt vnimano stejné.

13 Viz napt. http://www.developmenteducationreview.com/issue4-focus2

14 Viz napt. https://docs.google.com/document/d/1pnOKm9IX1jugd]q6QEfoNLTPyQUfhhvKdty4NtUcjiwU/ edit

15 http://www.mzv.cz/file/612334/Narodni_strategic_globalniho_rozvojoveho_vzdelavani_pro_obdobi_2011___ 2015.pdf



\,0tevrenost a Rritické mysleni — otevieny a kriticky pristup k informacim a nagorin, schopnost mordlniho dsudkn a rozhod-
nuti na 3dkladé informovaného postoje” (MZV” CR 2011: 12).76

Kritické mysleni je nejen jednim ze zakladnich principtu GRY, ale i nastrojem, ktery nim umoznuje stere-
otypy odhalovat, reflektovat je a pracovat s nimi. Jak uz bylo uvedeno, stereotypizaci nelze zabranit. Je to
mechanismus, prostfednictvim kterého lidé piikladaji urcitym jevim, udalostem a objektim vyznam. Pri-
marné vsak nenf jevem negativnim. Stereotypy tedy nelze Gplné odstranit, ale je mozné s nimi pracovat tak,
abychom byli schopni je odhalit a uvédomit si, jaké dusledky maji pro nase vaimani, uvazovani a chovani.

Jsou-li tedy stereotypy (a myty) zjednodusujici a pausalizujici tsudky zalozené na emocich, nepodlozenych
»faktech® ¢i riznych historkach, pak muze kritické mysleni, zjednodusené¢ definované jako schopnost vytvo-
fit si vlastni usudek na zakladé nahliZzeni urcitého problému z riznych Ghla pohledu s ohledem na $irsi soci-
alni, ekonomické a politické souvislosti na zakladé¢ relevantnich informaci (aniz by ¢lovék podléhal prvnim
dojmiim, obecnym pravdim a emocim),"” poskytnout vhodny rimec pro identifikaci a analjzu stereotypt
v GRV. Konkrétné nam k tomuto tcelu poslouzila ucebni pomucka GRYV, kterou predstavila Vanessa de Oli-
veira (Andreotti) (2012, 2013) a ktera studentim a zakam umoznuje kriticky nahlizet na rizné charitativni,
dobrovolnické a rozvojové projekty véetné cestovatelskych myta. Tato pomucka pracuje s urcitym vzorcem
mysleni a vztaht — HEADS UP", které jsou z hlediska GRV problematické. Pomoci otizek, které dané
vzorce adresuji, je mozné uplatnéni téchto vzorcu odhalit, cehoz analogicky vyuzivame v otazce stereotypt
a mytu, které jsou v podstat¢ shodné s danymi vzorci:

Vzorec Specifikace vzorce
Hegemonie (Hegemony) ospravedlnovani nadfazenosti a podpora dominance

Etnocentrismus (Ethocentrism) = projekce jednoho pohledu na danou véc jako univerzalniho

Ahistotismus (Ahistoticism) opomfjeni historickych souvislosti a komplexnosti déjin

ptehlizenf mocenskych nerovnosti a role ideologie v analyzach

Depolitizace (Depolitization S .
P (Dep ) a ruznych navrzich

Vira ve spasu (Salvationism) ramovani pomoci jako odpovédnosti téch nejschopnéjsich

Jednoducha feseni

. . nabizeni jednoduchych feseni, ktera nevyzaduji zménu systému
(Un-Complicated Solutions) ) Y i CEas Y

Paternalismus (Paternalism) doméhani se potvrzeni nadfazenosti na zakladé poskytnuti pomoci®

Ackoli tato pomucka primarné neslouzi k acelu, ke kterému jej vyuzivame, jsme na zakladé piedchozi argu-
mentace pfesvédceni o tom, ze poskytuje vhodny ramec k identifikaci a analyze stereotypt a mytia v GRV.

16 Dalsi principy, které koncepce MZV (2011:12) zminuje, jsou: globalni zodpovédnost — zodpoveédnost za sebe a za svét, ve
kterém zijeme, participace — tcast na feseni problému a konflikta, partnerstvi — spoluprace a rovnocenna partnerstvi mezi
aktéry, statnimi i nestatnimi, solidarita — solidarita s lidmi Zijicimi v obtiznych podminkach a ochota jim pomoci, vzdjemna
propojenost — vaimani soucasného svéta jako celku a hledani souvislost{ mezi mistnim, regionalnim i celosvétovym dénim,
udrzitelny rozvoj — piizptusobeni zivotniho stylu potfebé zachovani a zlepseni kvality zivotniho prostiedi pro pfisti generace,
socialni spravedlnost — aktivni podpora dodrzovani lidskych prav a prosazovani rovnych pfileZitosti pro vSechny.

17 Detailn¢jsi predstaveni a diskusi kritického mysleni ve spojitosti s (kritickou) pedagogikou viz (Burbules, Berk: 1999).

18 Jedna se o zkratku tvofenou z prvnich pismen anglickych nazvi jednotlivych komponent daného vzorce, viz prvni pismena
anglickych nazvi jednotlivich komponent daného vzorce.

19 Timto se ma namysli napf. prezentovani lidi v tisni jako bezmocnych obétf lokalnich konfliktt ¢i nestést{ a prezentovani téch,
co prichazeji pomoci jako vyvolenych, kteff jsou schopni spasit ¢i alespon zmensit utrpeni postizenych (Andreotti 2013: 7).

20 Tj. piistupovani k lidem jako k né¢komu, kdo ma byt rad a vdéény za pomoc, které se mu dostava (Andreotti 2013: 7).



3. Analyza pozorovani a rozhovord?’

Na tvod analytické ¢asti pfedstavujeme jednu z odpovédi, kterou jsme bé¢hem vyzkumu zaznamenali
a o které se na zakladé ndmi stanoveného rimce domnivame, ze je stereotypni.** Diskuse nad tim, zda se
jednd o stereotypni odpovéd’ ¢i minimalné takovou odpoveéd’, ktera stereotypni vidén{ svéta podporuje,
pro¢ tomu tak je a v jakych situacich dochazi k tomu, ze se takovéto vidéni konkrétn{ ¢asti svéta repro-
dukuje, byla klicovou situaci pro analyzu ziskanych dat. Umoznila nam totiz nahlédnout na stereotypy
tak, abychom pochopili komplexnost a propojenost situaci, kdy se stereotypy objevuji se zptsoby repro-
dukce a s roli kritického mysleni, nikoliv jakozto nastroje, ale spiSe jako osobni postoje ¢i presvédéent.
Nejdtive prfedstavime zminény stereotyp, detailné jej za pomoci pifkladu mimo tento vyzkum rozebereme
a nasledn¢ ukazeme, jaké stereotypy jsme identifikovali, v jakych situacich se objevovaly a jakym zputso-
bem byly reprodukovany.

Kdyz jsme s uciteli délali rozhovory, ptali jsme se jich, jakym zptisobem je samotny projekt, ¢i dalsi parti-
cipace na ném ovlivilyje, tj. zajimalo nds, jak sami ucitelé vnimaji, Ze na né tento projekt a s nim spojené
aktivity ptsobi. V jednom rozhovoru jsme se dozveédeli nasledujici:

To bylo jakoby 7iplné nesrovnatelné se vratit sem, protoge tam [v Indii] 15 lidé opravdu jsou stasmni a v podstaté nic nemayi (.. .)
Oni tam prosté jenom chodi a usmivaji se a mayi tas na vSechno a povidaji si mezi sebou ty rodiny (.. .)Lak jako, kdyz clovék
1ikd , nemam na nic cas a porad chvatam*, tak nikdy to Sté5ti nenajde, Ze jde za néiim, co neexistuje. Mé to ovlivnilo lidsky.
Co se tyée toho projektn, tak e to nabilo tim, Fe jsem chiéla védet, jestli to bude piisobit i na leské déti. .. (R 7).

Ve stejném rozhovoru o nékolik otazek pozdéji jsme se zajimali, jakym zptsobem reaguje ucitel, zazni-li ve
tiide stereotyp ¢i predsudek a poprosili jsme o uvedeni konkrétniho ptikladu:

o I7eba jsme pri € migraci, tak jako kdyF tady probibala diskuze, tak vsichni rikali, e treba migruji jenom Africani, cog
i mystim, e je predsudek. Tak jsem se snagila vysvetlit, e to mognd maji 3 novin, e ted ve Stredozemmnim moii se stala ta
nehoda a Ze treba by mobli migrovat i severani, Americani atd. |a jsem se to snagila néjakym gpiisobem korigovat, aby neméli
v blavé jenom to, Fe jsou to jenom Africani. (...) To stejué s tim isldmenm resili, e kviili islamu utikaji lidé, cog je v podstaté
pravda, ale na celém svété neutikayi g islamskych gemi 17 lidé pryc nebo tak.“ (R 1)

Zvlasté v dnesni dobé, tj. v kontextu udalosti souvisejicich s migraci do Evropy, je zminény stereotyp o tom,
ze migruji pouze Africané, velmi rozsiteny. V tomto pifpadé jej vsak ucitel reflektuje a reaguje na n¢j tak,
aby nedochazelo k jeho reprodukei.

Tato situace, kdy jsme na jednom mist¢ v jednom rozhovoru identifikovali stereotyp z oblasti globalnich
témat a na druhém misté v témze rozhovoru sledovali, jak ucitel sam identifikuje jeden z pomérné castych
stereotypul ve stejné oblasti, nas pfimeéla k tomu, abychom se zameéiili blize na pochopeni toho, jak je mozné,
ze se tyto dvé protichudné situace objevuji vedle sebe®.

21 Radi bychom podékovali Evé Malifové a Kristyné Hrubanové za to, ze ndm pomohly ujasnit si nékteré zavéry z analyzy a ze
nas upozornily na n¢které materialy ke stereotyptim.

22V kontextu toho, Ze se tato zprava tyka stereotypu ve vyuce GRYV, coz muze byt citlivé téma, bychom radi pfedestieli, Ze tato
vyzkumna zprava neni normativiim hodnocenim kohokoliv, kdo k nf jakymkoliv zptsobem pfispél, tj. Zadnym zpusobem
nehodnoti Zidné osoby, které se vyzkumu zdcastnily.

23 ,,Ano, to je veelku bézné, Ze se toto stava. Na tom neni nic pfekvapivého...“ by asi mohla byt ta myslenka, ktera nyni pfichaz{
¢tenafi na mysli. Souhlasime s tim, Ze vyse popsana situace nenf nijak neobvykla, avSak uznani, ze tomu tak je, nenf pocho-
penim dané situace. Naopak, uchopeni apriorné banalni otazky ¢i predpokladu jako neobvyklého a zasluhujiciho si plnou
analytickou pozornost, je prvaim krokem k tomu, abychom danému problému porozuméli.



K uchopeni zminéného problému, které by nam pomohlo pochopit fakt, ze se tyto dvé situace vysky-
tuji vedle sebe, pfispel experiment, ktery popisuje Frantisek Koukolik (18. 2. 2011) ve svém rozhlasovém
pofadu. Hovoif zde o tom, jak jsou lidé schopni ospravedlnovat systém, ktery k nim nenf férovy, na zakladé
nutnosti vypofadat se s protichtdnymi myslenkami, které se vzajemné vylucujf (teorie kognitivni disonance).
Dulezitou roli zde hraji stereotypy, které jsou béznou soucasti nasi spolecnosti. Koukolik hovofi pfimo
o komplementarnim stereotypu chudy, nicméné stastny a bobaty, nicméné nestastny, pripadné chudy, nicmeéné poctivy
a bohaty nicméné nepoctivy. Pokud tyto stereotypy sdilime, pak roste mira, se kterou ospravedliiujeme dany sys-
tém. Pokud se ovsem dané stereotypy zmeéni na nekomplementarni (chudy a nestastny a bobaty a stastny), pak
se objevuje pocit, ze je néco v nepofadku. Koukolik (5. 12. 2012) tyto skutecnosti shrnuje tak, ze myslent,
které nevyuziva stereotyput (tj. neni automatizované), je daleko narocnéjsi, nez mysleni, které jich vyuziva.
Dusledky, které to nese pro nase jednani, jsou ovsem zasadni.

Toto je velmi dobfe vidét v nékolikadilném kratkém setidlu® nazvaném Sweatshop®, ktery minuly rok uvedl
Norsky denfk Aftenposten. V ramci dané¢ho poradu divak sleduje tii mladé norské autory modnich bloga
Fridu, Ludviga a Anniken, ktefi jsou konfrontovani s tim, jak obleceni, o kterém na svych blozich pis,
vznika. Autorim pofadu vsak nejde pouze o to, aby bloggefi poznali, kde konkrétné je oblecen{ usito, ale
také to, kdo jej Sije. Jak se tem, kdo jej sijf, dafi, jak vypada jejich kazdodenni zivot, jaké maji sny apod. Frida,
Ludvig a Anniken se tak dostavaji do tovarny v Kambodzi, kde si mohou zkusit, v jakjch podminkach
mistni pracuji. Zaroven navstivi i jednu z pracovnic tovarny. Jmenuje se Sokty. Frida, Ludvig a Anniken u nf
zustavajl na vecefi a nakonec u ni i prespi.

Kdyz navstivi misto, kde Sokty bydli, jsou piekvapeni, ze se jednd pouze o jednu mistnost. Komentuji to
slovy:

(Frida) ,,Je mi opravdn lito, Fe to tady takto vypadd, ale pak jsem si rekla, Ze ona takto Fije cely Fivot. Pro ni je to domov.
Nemysli si, Ze to je hrozné. To my jsme kazent, ny mdme dvakrdt tak velRy pokoj a dvakrit tak vétsi postele.  (pokraiuje
Anniken) ,,Nemobla jsenr uvéiit tomn, e toble je moné. Nase konpelna je vétsi nes celd jeji domdcnost. Uréité neplanovala,

Se ag bude velkd, bude sedét v tovarné a §it oblecens. To asi nebyl jeji détsky sen.* (Aftenposten 2014 )7

Kdyz pozdéji sedi u Sokty doma a u ptipravy vecefe si povidaji, zepta se ji Ludvig na to, jaké méla sny, kdyz
byla mala. Sokty mu odpovida:

o Chtéla jsem byt doktorkon, ale skolu jsem musela opustit, kdyg jsem byla na zdakladnin stupni®.
Hned na to se ji Frida zepta, zda je st’astna, na coz ji Sokty odveti:
,,INe. Nejsen stastnd, protoge moje rodina postrada spoustn véci. Je to neustaly boj. Stézi mdme na porddné jido. . .

Hlas Sokty je pomalu ztisovan, hlas Fridy je stale hlasitéjsi. Prichazi stiith a objevuje se Frida, Ludvig a Anni-
ken, jak pfed domem Sokty diskutuji o tom, co jim prave fekla:

,,Ona nerekla, Ze je stastnd. Ji jsem se ji na to zeptala. Je strasné to slyset. Cekala jsem, 3e fekne, Se je $tastna.“ (pridd se
Anniken) ,,]d taky. Cekala jsem, Se rekne ano.“ (znovn minvi Frida) ,Protose ona se pordd usmivd, kdy minvi. .. (pokra-
uje Anniken) ,,Protoge tady kagdy vypadd stastné. Oni nexnaji ddné alternativy. Nevidéli norské domy. Myslela jsem si,
e rekne, Ze je Stastna.

Do situace se o néco pozdéji vlozi i Ludvig, ktery celou situaci komentuje slovy:

Clovék si myshi, Ze vi, jak to je. Mysli si, 3¢ je to Spatné. Ale dovék to nevi, dokud to sim nevidi.

24 Serial je mozné shlédnout (s anglickymi titulky) na této adrese: http://wwwaftenposten.no/webtv/#!/kategori/10514.
25 Sweatshop se pouziva jako oznaceni pro podniky s nedistojnymi a nepfijatelnymi pracovnimi podminkami.
26 Pokud neni uvedeno jinak, vSechny nasledujici citace pochazeji ze serialu Aftenposten (2014).
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V dal$im dile Frida, Ludvig a Anniken navstivi tovarnu, kde se obleceni §ije. Jsou usazeni za Sici stroje a na
jeden necely den se stavaji soucasti odévniho pramyslu na nejnizsi urovni. Tuto doposud nezazitou situaci
sami komentuji. Anniken ffka:

W Pro mé je to jiné, nez pro né. .. Maji poctivon prici. Maji alesport néjakon préci. Jd bych takto nikdy nepracovala. (Po chvili
gnovu opakuje) Pro nds je to narocnéjsi, protoge oni json na to 3vykli. Sit neni nejhors? price na sveéte. Jenom se sedi u Siciho
stroje. Mnoho véci je daleko horsi. Oni cely den sedi. Nent to fyzicky sinavné. Tady jsou na to lidé vykli.

Ludvigova reakce na stejny zazitek je trochu jina:

W Rozdil mezi nami a jinmi¢ MoZnd to vlddaji lépe nes jd. Ale 17ci, e se nemaji Spatné, protose jsou na to uykli. .. To bych
nemohl.

S tim, jak dale zakousi, jaké to je zit v danych podminkach s pifjmy, které jsou pro pracovniky tovaren na
odévy bézné, se pomalu ménf jejich uvazovani a postoje. V zavérecném dilu se nejdfive setkavaji s mistnim
aktivistou, ktery se podili na aktivitaich vedenych za tcelem zlepseni pracovnich podminek a zvyseni mzdy,
a poté s dal$imi pracovniky mistnich tovaren na odévy, kteff jim vypravi své pifbéhy. V této ¢asti jsou v pro-
stiihu rekapitulovany nazory a komentate vsech tif bloggert (vétsina z téch, které jsou uvedeny vyse v tomto
textu), ¢imz vznika explicitni konfrontace s jejich nazory, které se po zazitych zkusenostech zménily:

(Anniken) ,,Kdyz se s témi lidmi acnete bavit, uvédomite si, Ze oni maji stejnou hodnotu jako my*; (pozdeji hovor? Ludyig)
Svet je nenvéritelné nespravedlivy (...) a pravda je takova, e my jsme bohati, protoge oni jsou chudi. My jsme bobati, protose
my si kupujeme tricka za 10 euro. Ale nékdo jiny musi hladovet, abychom si to tricko mobli koupit™ (a na zdavér doplinje
Frida) ,,Nikdy by mé nenapadlo, %e toto je realita.

Tento realny pifklad, ktery jsme zde uvedli, by mohl slouzit jako vyukovy material. Napliuje definici GRV
dle OSN (viz str. 7), véetné (nejen) principi GRV, na které CR klade diraz v Narodnf strategii globalniho
rozvojového vzdélavani (viz str. 8).

Tim nejdualezitéjsim, pro¢ jsme zde tento piiklad uvedli, je fakt, ze ukazuje, jak si Frida, Ludvig a Anniken
na zakladé obdrzenych informaci a proziti urcitych situaci, zacinaj{ uvédomovat, ze véci mohou byt jinak.
Zaroven zacinaji uvazovat kriticky a v souvislostech. To je nakonec vede k tomu, Zze k dané véci zaujimaji
jasny postoj: pravda je takovd, ge ny jsme bohati, protoge oni jsou chudi (viz posledni uvedena citace).

Z daného seridlu je patrné, ze autofi stereotypy chapou vice dynamicky, tj. jako proces a ne staticky, napf.
v podobé¢ néjakého tvrzeni. Stereotypy jsou produkty stereotypizace. Nejcastéji vznikaji v kombinaci nedo-
statku (relevantnich) informaci, stavéni na tom, co jsme kde zaslechli, na emocich, které nami v dany oka-
mzik zmitaji a nepfistupovani k dané véci kriticky (viz napf. zminéné HEADS UP). Takto napf. mizeme
pfebrat informaci, ze migruji pouze Africané a dale ji reprodukovat. V tomto konkrétnim pifkladu je stereo-
typem tvrzeni ,,migruji pouze Africané®. Pokud ke stereotypim pfistupujeme vice staticky, pak se zaméfu-
jeme prave na takovato tvrzeni. Pracujeme s tvrzenimi jakoZto s objekty ¢i produkty. Chceme-li pak upozos-
nit na to, ze dané tvrzent je stereotyp, udélame to tak, ze fekneme, Ze to je stereotyp a vyjmenujeme davody.
Samotny stereotyp obvykle nahradime néjakym jinym: stereotyp ,,migrujf jen Africané* nahradime tvrzenim
»migruji 1 Asiaté a Evropané® nebo ,,migruji vsichni®. Tato ,,nahradni{ tvrzeni” maji fadu zdroja, od rtz-
nych seznamu, pfes poznatky z kurzu, které se na stereotypy zametuji apod. Dynamické pojetf stereotyptr
se naproti tomu zaméfuje na proces stereotypizace. Nedochazi tak k nahrazeni jednoho vyrazu vyrazem
jinym — ,,;spravaym®, ale skrze ziskané (relevantni) informace, zazitky, ale pfedevs$im na zakladé kritického
mysleni, dochazime k alternativnim tvrzenim vici pavodnimu stereotypu. Za timto stoji proces (kritického)
mysleni, které ale nenf aplikovano pouze v roviné nastroje, ale stava se spise postojem. Postojem k tomu, jak
pracovat s informacemi, které kazdy zpracovavame.

Statické pojeti stereotyput tak predpoklada, ze pfedem vime, co je a co neni stereotyp. Pracujeme tedy s tim,
ze vime, jaké stereotypy se v nasem piipad¢ nalézaji v GRV a ty nahrazujeme tvrzenimi, ktera nejsou stereo-
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typni. I kdyz mizeme zpétné vysvétlit, pro¢ dana tvrzeni stereotypni jsou, nebo nejsou, stale se jednd o sta-
ticky piistup ke stereotyptiim, protoze nenf ptimo konfrontovan a reflektovan zpusob vzniku stereotypu, tj.
neni akcentovan dynamicky rozmér stereotyptl — proces stereotypizace.

Zminéna pojeti se projevuji i v pifpadé vypoveédi ucitelt. Stejné tak jsme je zaznamenali béhem pozorovani.
Jakym zptsobem se projevovala? Co to vypovida o stereotypech v GRV?

3.1. Stejni, nebo rozdilni?

V evaluacni zpravé projektu La Ngonpo (Pibilova 2013) je jako jedno ze zjisténi uvedeno, Ze studenti
a zaci diky ucasti v projektu zlepsili své znalosti v oblasti globalnich (ale i nékterych lokalnich) témat,
ale nedoslo ke zméné jejich postojii a chovani®’. Dle evaluacni zpravy je jednim z faktora, ktery stoji za
tim, ze k pozadované zmén¢ nedoslo, zpusob implementace metodiky do vyuky. Ucitelé se ve vyuce
v ramci projektu zaméfovali spiSe na rozdily, které jsou mezi jednotlivymi partnery (napf. rozdily mezi
CR a Indif), neZ na to, co je spole¢né obéma zemim a piedeviim jejich obyvatelam. P¥ma interakce
mezi studenty a zaky zapojenych skol, kterd by toto zaméfeni mohla do jisté miry korigovat, neprobfhala
tak, jak bylo plinovano®, tudiz podstatna ¢ast toho, co bylo feceno a jak to bylo béhem vyuky feceno,
nemohla byt konfrontovana piimo s dotyénou stranou. Zaci tak nadéle byli piesvédéeni o tom, ze déti
v Ladaku jsou chudé, nemohou studovat a jejich ulice jsou $pinavé (Pibilova 2013: 15). Tento zptsob
uchopeni metodiky dle nasich zjisténi reprodukci stereotyptt podporuje, resp. vytvaif prostor pro jejich
tvorbu a reprodukei.

Duraz kladeny na rozdilnost mezi zapojenymi partnery ¢i zemémi a jejich obyvateli jsme zaznamenali jak
béhem pozorovani™, tak i v rozhovorech™ s uciteli. V otazce podstaty toho, co ma vyuka v raimci projektu
La Ngonpo studentim a zakim pfinést, bylo feceno:

WINo € se na tom libi, e opravdn véds, e stejné staré déti mohon mit iplné jiné problémy a to, co oni povaguji za problém,
tak viibec pro drubého problém neni a je to malickost, co zagivaji v kazdodennim Zivote.“ (R 1)

Ze se nanii vnimat, Ze svét je opravdn rozdilny. Ze my tady mime jiné véci, které nds obklopuji, néco jiného se ndm libi,
néeo _jiného je pro nds prirozené a normdilni, neg pravé na drubém konci svéta. Cog my mdme vlastné Nepdl jako takovy
zkouskovy. “ (R 10)

Zduraznovani rozdila bylo motivovano snahou pedagoga vyuzit metodiku k dalsim didaktickym cilim,
které nejsou puvodni soucasti metodiky. To nenf nic vyjime¢ného. Ucitelé vyuzivaji metodiku La Ngonpa
k jinému ucelu, nez je primarné uréena pomérné casto.”' V ptipadé zdaraziiovani rozdila bylo cilem:

. v 7 v iyd . v v v, ’ Vi 4 4 . v 7’ . Vv .’ 7
,,A@/ st uvédomil, e 10, co maji, je strasne moc ve Svetovem meritku. ZLe majt rodinu, e nemusi chodit pe&éy a ja nevipl, co

(-..) No oni tam cilené studuji, aby byli lepsi, kdezto tady na stiedni Skolu se dostanon zadarmo. .. (...) No méli by se snazit
vic 5i vagit jednoduchych véci.“ (R 1)

Problém je vSak v tom, ze tento didakticky cil neni doveden do podoby kritické reflexe, napt. globalnich
ckonomickych vztahu, ale primarné vede k tomu, Ze podporuje stereotypni vidéni napt. Inda a Nepalch
skrze razné konstrukty. Ucitelé apeluji na studenty, aby se chovali lépe a zodpovednéji, k cemuz pouzivaji
stereotypu, které se tykaji napf. chudoby. Dané staty prezentuji jako chudé (“oni tam takové véci nemaji®),

27 Do urcité miry je toto zjisténi oc¢ekavatelné, nebot’ zména postoju a z nich vyplyvajictho jednani, je velmi naro¢na a vyzaduje
spoustu c¢asu.

28 Duvodem byly predevsim problémy s internetovym piipojenim u partnerskych skol (Pibilova 2013:14).

29 Pokud v textu pouzivame citace z pozorovani, jsou oznaceny jako P a piislusné ¢islo pozorovani, napt.: P 1.

30 Pokud v textu pouzivame citace z rozhovoru, jsou oznaceny jako R a pfislusné ¢islo rozhovoru, napf.: R 1.

31 Podrobn¢ji se tomuto tématu vénujeme dale v textu, pfedevsim v kap. 3.2.
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ale zaroven chovajici se ekologicky (“oni tfidf odpad pofadné®). Uplatnuje se zde vyse zminény komplemen-
tarni stereotyp v ruznych obménach:

WKdyz to srovnds’ s Nepalem. Miigon si desetkerit splachnont? Oni se staraji vic nez my. Vice t7di a nekupuji ovoce v plas-
tovém sdackn.” (P 10)

Dalsim piikladem je jedna ze situaci, kterou jsme zachytili béhem pozorovani. Pii jedné z vyucovacich aktivit
zaci sbiraji vSechen plastovy odpad, ktery majf u sebe. Kdyz tak ucini, je jim promitnuta fotka, na které je
zachycena stejna aktivita z partnerské skoly v Nepalu. K tomu jeden z zakt dodava:

JJd se citim blbé, kdyg vidim, jak milo toho mayi.
Utitelka vezme kos na plasty, ktery je umistén ve tfid¢ a pta se:

., Co myslite, Ze tam najdn? Papir! Takse my tu mdme krdsné kose a vy stejné netridite. Myslite, se oni to tam maji také tak?
Ne! Maji 13 popelnic!™ (P 10)

o Lan magi iplné jiné problémy. Kdyg se refene voda, je to néco jiného nez u nds. My si otolime kohoutkem a prosté voda tece.
Tam to takovd samozremost nent.” (R 10)

Komplementarni stereotypy jsou zde vyuzivany k poskytnuti kontrastu, ktery ma na zaky ptsobit vychovné. Jak
bylo feceno vyse, stereotypizace je béznou soucasti naseho kazdodenniho zivota a neni-li v tu chvili primarni
motivaci se stereotypy pracovat, ¢i neni-li kriticky postoj v GRV postojem, ktery je danému uciteli vlastni, pak
vznika prostor pro to, aby se fada stereotypu, které nejsou v ,,seznamu® kazdého ucitele, v jejich projevech
objevila. Jinymi slovy fec¢eno, v danou chvili se uplatiiuje statické pojeti stereotypu tak, jak jsme jej popsali vyse.

Ve snaze najit vhodné piiklady, které jsou kontrastni, pak dochazi k tomu, Ze specifické problémy, napt.
problémy s vodou, byvaji pfifazovany ke konkrétnim ¢astem svéta, a to mechanicky bez znalosti potfebnych
informaci ¢i reflexe daného srovnani.

Ky si vezmete treba Keru, tak oni se chovaji jinak. Pro né je voda $ivotné dilesita. “ (P 10)

INo, plast neni 7iplné vas problém, prestoze trochu taky. Americané jsou na tom s timhle problémem bir neg my. Hazi
odpadky, kam nemaji.“ (P 10)

Ucitelé tak pouzivaji ¢i vytvareji prostor pro reprodukei stereotypt a mytu, pifpadné je sami vytvateji. Vra-
time-li se zpét k pifkladu s Nepdlem, je patrné, ze je zde konstruovan obraz Nepélcu jako lidi Zijicich ve
velkém nedostatku. Tento obraz mutze byt navic nevédomky podporovan aktivitami, které ucitelé k dané
metodice pfidavaji ve snaze informovat studenty a zaky o nedavném zemétieseni v dané oblasti, a to na
zakladé emotivni reflexe této udalosti:

w10 bylo Cerstvé po zemétieseni v Nepdlu, tak ndam pristo, zase ug my jsme si 1ikali: “Paneboge, tak to musime ddit asport
aktualitn, Ze jo, vyt to k tomu panrd.” Takse bez obledn na to, jestli to v metodice bylo, nebo ne, se zacinalo prezentaci, kde
byly obrazky, kolik je ranénych, kolik lidi mrtvyeh, kolik domii ponicenyeh, fotky g toho, kde ta oblast primo je, kde bylo to

drubé epicentrum, aby si uvédomils, Ze vlasté tam je ta partnerska skola.“ (R 12)

Nepal se tak stava zemi, ktera je primarné¢ spojena s nedostatkem a utrpenim. V tomto pfipadé¢ jde o impli-
citnf zprostfedkovavani stereotypt zakam, které mize byt posileno nereflektovanym a nekritickym vyuzitim
aktualnich zpraw.

Explicitn zaméfen{ na odlisnost je pfimo obsahem modulu nazvaného Krdsa. S timto modulem je explicitné

spojeny cil naucit zaky akceptovat a tolerovat odlisnost. To, ze jsme jini, to, Ze se jinak oblékdme, mame
razné ucesy apod., nenf nic negativniho a nemeélo by byt zdrojem odsouzeni, v podstaté stereotypizace.
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W Jesté jedna vée mé u tohohle napadla, aby odlisnost nechapali jako Spatnost. Protoge celon tu dobu v podstaté, kdyg je tam
srovndvdni, to je o odlisnostech. Lo je odlisny, tak to je bloupy, to je Spatny, to je blby. A ja to pravé chapu jesté v tom, ne, to
Je odlisny, je to jiny, ale protoge to nexndm, nexnamend to, Ze je to Spatny. Podle e, toble je jeden % cilii tohoto projefetu. Aby
oni néjakon jinakost nechdpali jako Spatnost, ale jako prosté jinou alternativu, jinon mognost.“ (R 10)

., Tak jednak tou tematikon, Ze to je propojent, to La Ngonpo, Fe to je propojent jakoby dvon svétn, dyou kultnr, di se rici, e
Je to ta Evropa - Ceskd republika, Indie, Nepal a Ze prdvé je tam diiraz na to wvédoméni t6oh odlisnosti. Zaroveri respektovini
Jednak ndzori drubych, pochopeni 1€ jejich kultury a pochopent téch jejich nzyslenkovych pochodi, filozofie, myslent, atd.. .. *

R6)

V modulu Krisa se cili na pochopeni odlisnosti jako jinakosti ,,neutralnim zpusobem®. Ucitel vede Zaky
k tomu, aby nahlas pfipustili, Ze metody zkraslovani na obrazcich jsou jiné (a ne osklivé), pfestoze je neznaji.
Popis jedné hodiny ilustruje stejnou zkusenost dotazovanych ucitelt:

wPak jim dovek nkdzal ty obrdazky, jak se dobi lidé v jinyeh Rulturdch a to bylo: ,,Jezis, to je strasny. Jak to miigou ndélat,
vZdyt je to hnusny. “ A vidycky jsem vidéla ten rigas: ,, Lo snad nékdo nemysli vagné!“ A najednon: ,, Ale jo, tak to prosté je.
Tak to taky miige vypadat.“ A najednon vidim, Ze jin to sedne anebo se s tim potkali. A myslim, Fe tu stopu to tam déld.
V7 jejich premyslent o vécech. Treba to neni stopa, ale jenom takovy vinek, ktery projde kolem. To dlezi na kagdém 3 nich.
Ale rozhodné je tam néjakd kusenost a také je spojena s emocemi. Tak to pak ma Sanci je to néjakym piisobem asabhnout,
e o tom premysti.” (R 5)

V hodinach jsme vsak nezaznamenali $ir${ reflexi toho, pro¢ jim zptsoby zkraslovan{ v jinych kulturach
piipadaly osklivé a pfedevsim, zda osklivé znamena horsi. Ucitelé se na zakladé metodiky snaz{ zaky naucit,
aby si uvédomovali jinakost a chapali ji neutralné, avsak mechanickym zpasobem ve smyslu konstatovani:
je to jiné. Proc¢ je ale jinakost ¢asto vnimana negativné (a proc ,,jim to pfislo hnusny*) neni predmétem
diskuse ani reflexe ze strany ucitele. Cilem modulu o zkraslovan{ se tak predevsim stava zprostredkovat
jeden postoj, aniz by se reflektovalo, jak vznika, nebo aniz by se Zaci hloub¢ji zamysleli nad danym téma-
tem explicitné z pohledu stereotypt — jejich tvorby a reprodukce. V dusledku se tento zpusob prezentace
jinakosti dostava do podoby statického pojeti stereotypt ve smyslu toho, ze zaci a studenti jsou implicitné
staveni do situace, ze prebirajf urcité soudy a nazory misto toho, aby si zvykali k nim dochazet skrze prak-
tiky (kritického) mysleni.

Ucitelé vsak k vyuce ptistupuji s cilem ukazat, jak jsou lidé vsude stejni. Takto o tom hovoti nektetf z respon-
dentd, ktefi byli dotdzani na to, co ma projekt predat zakam:

(1) ,,No vylogené, Ze funguje néjakd multikulturni spolecnost a lidi opravdu nejson odlisni ag tak, jak si mysli. Protoge
opravdu ty stereotypy zakorenéné v nich json. Jakoze fakt zakorenéné, to jde 3 rodiny a jd nevim, 3 eho vseho. Opravdu json
nékdy hodné silny.“ (R 3)

(2) ,,...takge mé Slo 0 tn komunikaci a aby pochopili, e na drubhém konci svéta je taky nékdo, kdo ma tieba stejné konicky.
ZLdroven v siplné jiném prostiedi. Aby nasli néco spolecného a zaroven ty odlisnosti néjak tak pochopili. To je normalni, $e
vzchni jsme stejni, jestli tomn rozumite.” (R 1)

V piipad¢ prvni citace (citace oznacena jako 1), je patrné, ze je zde explicitni cil konfrontovat studenty
a zaky se stereotypy a ukazat jim, ze jejich predstavy o vzdalenych mistech mohou byt zavadéjici. K tomu
byla vyuzita i konkrétnf vjukova aktivita:

, Treba zajimavé bylo 3 hodiny toho Ia Ngonpa, kdyF my jsme délali rozdily Ceskd republika versus Nepdl (...) Ze zacitkn
méli it jako 1, co maji v hlavé néjaké ty stereotypy, jak se tam Fije atd. To rikali. ... Oni na gakladé téch rignych karticek
Zjistili, ge prosté to tam je stejné jako u nas. Prosté to neni tak odlisné od nds, jak oni si mysleli, e tam $iji v néjakych téch
chatréich. Oni takhle gistils, Ze je to tam docela hodné podobné a diky fotografiim to taky vidéli.“ (R 3)
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V tomto ptipadé je patrné, ze piistup ke stereotypim je spiSe v roviné stereotypizace™. Zaci jsou konfron-
tovani s informacemi, které museji uchopit a zpracovat. Vyuka se tak spise podoba situaci, kterou popisuje
jeden z pedagogu:

\Predklidim jim problém. To namend, nerikam jim hotovou informaci statisticky, ale jakst, protoge moje snaba i klasicky

7

ve vyuce je takovd, aby déti byly motivovdany k tommu, aby premyslely.“ (R 13)

Druhy pfipad (citace oznacena jako 2) je o néco komplikovanéjsi a ukazuje na jiny zpusob prace s pred-
sudky. Po dalsich dotazech na upfesnéni odlisnosti, které maji studenti pochopit, mluvil dany respondent
o tom, ze zaci si ve vyuce v§imajf pfedevsim zjevnych véci, tj. napt. prostredi. Konkrétné zminuje neporadek
na ulici. Reakce respondenta byla nasledujici:

W INo 7€ tam nejvic Zanjalo, kdyZ jsem jim nkazovala fotky, e tam ty lidi sedi na ulicich a prodavaji véci na ulicich, vsedé na
e, rozlogené ovoce a takble. Tak to je zajimalo, jestli bych si to tieba koupila ja, kdyg jsem tam Sla. Tam jsem jim vysvét-
lovala, e mi to prislo normalni, e to tam takble funguje, takse my jsme jako prehnané citlivi na to, takse asi tak.“ (R 1)

Respondent v tomto piipadé nesdili se studenty vyraz nepofadek. Hovoif o specifikaich mistniho trziste,
které véak nenapliiuje predstavu trzisté tak, jak jej znaji Cesi. To ovéem neznamena, Ze tamni tr2i§té musf byt
nutné horsi, ze je na ném nedostatek zbozi. Je zde tedy implicitné vytvofen prostor pro kriticky piistup, ktery
by zduraznil roli kontextu, tj. ze nase posuzovani situaci a tvorba vyznamu je na kontextu zavisla. Vznika
zde tedy prostor pro aplikaci kritického mysleni, které je dulezitou soucasti GRYV, avsak tento prostor neni
vyuzit, nebot’ respondent se opét navraci do modu, ve kterém je kontrast mezi ,,ndmi* a ,,jimi“ vyuzit ke
snaze upozornit na né¢jaky problém. To je vsak v podstaté udélano za pomoci komplementarniho stereotypu
chudi” a normalni x bohati a precitlivéli.

Analyza ukazuje, Ze chapou-li ucitelé vyuka v ramci La Ngonpo jako prostfedek k tomu ukazat ¢i zpro-
stiedkovat rozdilnost mezi riznymi kulturami, zemémi a lidmi, pak se castéji objevuje prostor pro vznik
a reprodukci stereotypu. Pokud ucitelé kladou duraz na to, ze jsme v podstate stejni, pak se prostor pro
vyskyt a reprodukci stereotypti zmensuje, nebot’ se zde objevuje potencial pro kriticky pfistup k probirané
latce, ¢asteji rovnez byvaji vyuzity metody, které maji k tomuto pojeti vjuky blizko. Neni to vsak pravidlem.
Analyza naznacuje, ze chybi-li kriticky postoj a duraz na proces (kritického mysleni), pak tento potencial
nemusi byt vyuzit a uplatiuje se zde mechanicky a staticky piistup ke stereotypum.

3.2. Co chceme predat?

Zacnéme citaci z jednoho rozhovoru, ktera se vztahuje k motivaci:

INo, ten diivod byl hlavné ta prace ve skupindch, protoe se ji vybhybdame vzbledem k tomn, Fe je organizainé a 3 blediska
hlutnosti a viibec koordinace ndrocna, nkolirovat tu hodinu, kdyg ty Zci maji pracovat ve skupinkdch, tak se vétsinou tomu
whybime. Cim miadsi roiniky, tim horsi je spoluprice téch Zikii mezi sebou v ramci skupinky, a proto jsem si iikala, e tam
Je to vyslovené kagda. . ., kazdy 3 téch modelii je postaveny na skupinové praci. (...) Pro mé to také gnamenalo obohacent.
...pro ty Zaky to uriité gnamend kulturni obobhaceni a vidi tu rozmanitost svéta. A pak se mi moc libi ten modul migrace,
protoge je nancime orientovat se v pojmech, které oni sice béné ve pravdch slysi, jako imigrant, enigrant, migrace, ale viastné
nevi, co s nimi. Nechdpou jejich obsah a tam v tom modulu se s nimi natolik sexnani, e konecné ug rozumi, co Inamenaji
a co to v téch pravich 1ikaji a vysilagi.” (R 8)

Tato delsi citace ukazuje, jak siroké a rozmanité motivace hraji roli v rozhodnuti zacit vyuc¢ovat v ramci pro-
jektu La Ngonpo. S motivaci jsou spjaty 1 pestré cile, které ucitelé sleduji. To je dano tim, Zze vyuka globalnich

32 Je nutno brat ohled na to, ze metodika je urc¢ena zakum a studentam ve veku 12 az 16 let.
33 Chudije v tomto piipad¢ implicitni soucasti daného stereotypu. Je viak vyvozen z prab¢hu daného rozhovoru.
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témat je chapana a ¢asto pojimana prufezove. Podobné je tomu i v pifpadé metodiky La Ngonpo, kterd je
svou koncepci vhodna k vyuce napfic¢ riznymi predmeéty. Ucitelé téchto moznosti vyuzivaji, coz znamena,
ze vyucovani casto probiha v ramci projektovych dnd, kdy se v jeden den probere cely modul (4 vyucovaci
hodiny, viz poznamka ¢. 2) za pfispéni ucitelt riznych aprobaci:

., Lakse metodikeu vyugivam i v gemakn. A konkrétné projet La Ngonpo je pro mé idedlni, protoge spojuje emépis, presné
tak ja si predstavuji vyuku, protoge perfekiné spoji nalosti ge Femaku a 3 0sobnostni vychovy. 1 vytvarku jsme do tobo dali.
A vlastné jsem si ovéril, Ze déti jsou schopny premyslet o téch vécech i v souvislostech. (R 4)

, UZ jsem tady minvil o tom propojent poxnatkid, se ty predmety sphivaji, a tak by to mélo byt. Ty predmety nejson od sebe
izo0lované, ale json opravdu jakoby pod jednou strechon tohoto projektn. Lo se mi na tom libilo nejvic.” (R 4)

2 I7eba to téma hrdiny, to bylo také viborné pro tu anglictinu. A kdyby jesté fungovala ta konmunikace v téch diskuznich forech,
tak tam by ten jazgyk mobly déti ponzit jesté Ziveji. “ (R 5)

Duraz na souvislosti ve vyuce GRV neni zcela piekvapivy. Ve spojitosti s vjukou globalnich témat se diraz
na pojeti v souvislostech mezi uciteli objevuje ¢asto a patif mezi jedny z nejdilezitéjsich aspektd GRV tak,
jak jej ucitelé chapou™. Jak vsak ukazuji pfedeslé citace, ucitelé souvislosti pojimaji vice z hlediska moznosti
ucit danou latku v raznych pfedmétech, které prispivaji k uchopeni daného problému. Tim mame na mysli
napf. to, ze probira-li se téma vody, z hlediska zemépisu se povétsinou piispiva na urovni geografické loka-
lizace daného mista ¢i oblasti, zivotnich podminek na daném misté apod., ¢asto vsak chybi dulezity rozmeér,
ktery by napt. nabidl pohled do politické mapy svéta®™. Somvislosti vsak z hlediska vyucujicich nezahrnuji
dulezity aspekt GRYV, ktery je pfedpokladem, ze dany problém nebude pojiman stereotypné. Tim je kritické
povédomi o mistni, ndrodni a mezindrodni situaci zalogené na poroguméni socidlnim, ekonomickym a politickym procesiim
(viz str. 7).

3.2.1. Cile GRV?

K posledné zminénému piispiva i to, jakym zptsobem ucitelé pfistupujf k cilim, které jsou stanoveny
v metodice La Ngonpo a které se do jisté miry kryji s cili GRV:

., Uptimmé, ja si to tieba celé prectu, ale je mozna moje chyba, e nezalindm nipiné u téch cili. Ja si pripravugn vyukn, ale
neodrdzim se od cilil. Je hodné teoretikii a pak praktikd, takge by to chtélo néjakon latou stredni cestn. Ale to, jak se to uct
na vysoké nebo v metodice, e by kagdd hodina méla mit cile a kompetence, tak to si myslim, e nikdo nema. Takble bych to
nestibla do diichodu. 1o tieba jen ta priprava, néjaky pracovni list nebo néjakda ajimavost, to mé stoji jednn dvé hodiny. “ (R 2)

Tato citace ukazuje na jeden z vyznamnych aspektd, které vedou k situacim, kdy se ve vyuce objevuji ste-
reotypy na stran¢ ucitelt. Z hlediska metodiky La Ngonpo, ktera je zalozena na tom, ze kazdy modul, resp.
vyucovaci hodina sleduje konkrétnf cile, se jedna o velmi dulezity aspekt. Ucitelé vsak tyto cile ne vzdy sle-
duji ¢i peclive dodrzuji.

Pritom definice vzdélavacich cila pii pifprave hodiny muze ucitele nasledné vést pfi odkryvani konkrétnich
stereotyputl. Ucitelé tak pracuji s cili po svém, definuji si je spise na obecné roviné dovednosti, které by chteli
zaky naucit:

o, Lak ono se rekne ,,nancit” nebo ,,povédomi*. "T'o json takové radoby, takové fraze. Ale pro mé obecné je to na ty déti zapi-
sobit, aby je to bavilo. Zase to nemdnm v téch Skatulkdch cilii. Taksge to je niyj cil hodiny. Jda ug treba upoustin od téch védo-
mostnich véci, ale prosté aby se zapojily, aby umély komunikovat.” (R 2)

34 Viz vjzkumna zprava Postoje a potieby uciteli ve vztahu ke globalnimu rozvojovému vzdélavani (Hrubes, Protivinsky, Cap 2014).
35 K tématu politika a stereotypy viz dalsi kapitola.
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Svou roli zde hraje jiz jednou zmiflovana motivace uciteltl. Ta je totiz ¢asto zdrojem toho, jakym zptsobem
metodiku uchopi a na které aktivity budou klast diraz. Vétsinou se jedna o snahu zapusobit na studenty
z hlediska jejich osobnostnfho rozvoje — zmény postoju a charakteru. ,, Tradicni* clle GRV tak ztstavaji
upozadény:

W Aby se vsechny ty déti na ten problém spolecné podivaly, zamyslely nad nin: a snagily se ho dejme tomu néjak eliminovat i ze
svoji strany, jo, to gnamend piistoupit k némn néjakym pozitivnim Fprsobem. (R 11)

., Urdité ten ndbled na svét, rozsirovant jejich obzori a jejich vnimant svéta. Plus vnimant jich samych. (...) Prosté ta souldst
osobnostni vyuky, to Inamend, e najednon ten jazyk nebo ten predmet viibec je propojen s néjakym jejich vnitinim nagorens,
néjakym vnitininm rogvojem. Mdm pocit, Ze to se dari. Vidim je premyslet, vidin je néjakym 3prisobem obias pracovat, vidim
tam, e si néjaké véei uvédomi. To nejson Zadné hmatatelné vysledky, které bych mobla takble vykdzat v néjakém testu.” (R 5)

o - 2eElidské v3taky, kooperace, vechno tam fungovalo. Kdybych vam tady val cile osobnostni vychovy, tak vétsina 3 nich
tam byla naplnéna. A viastné kdyby jedna bodné méla jeden konkréti cil, tak tady se mi osvédiilo, Ze by jich moblo byt hned
nékolik.“ (R 4)

Ucitelé vid{ potencidl naucit zaky spiSe dovednostem a pfedat jim postoje, nez se soustfedit na znalosti.
Shodné definujf, ze aktivity v La Ngonpu piispivaji k vzdjemné komunikaci, spolupraci a naslouchani. Oce-
kavanim ucitell je zména chovani zaku, ktera se jim skrze vyuku témat GRV zda dosazitelna. Mluvi-li se
ve vyukové hodine More plastn o problému zpracovavani plasti (modul Voda), doufaji, Ze néco z hodiny
v zacich zustane:

JJestli dneska jeden 3 nich bude mystet, ag prijde s maminkon do Kauflandu: ,, Ty mami, to nemusis davat do téch 3 saikii
a manii, prosim té, nemobla bys mi teda koupit tu libey, ja uz pak nebudu potrebovat tu mineralkn. Tak to je ono, jako to
i mystim, e to to iplné presné tobhle bude ono. Jestli se to ale stane, jd nevim, to proni musite kontrolovat lahve.“ (R 12)

,,Jd teba 1ikam — kdyby tretina se tim galala zabyvat, tog by bylo sigasny, ne? Kdyby tietina svéta myslela i na ty druby a tak
ddl, to bychom se mozna méli #iplné fagn.“ (R 10)

Ucitelé se tak v ramci La Ngonpa vénuji pievazné osobnostné rozvojovym cilam kurikula. Snazi se rozvijet
komunikaci, toleranci a chapani odlisnosti. Jejich didaktické cile se tedy orientuji na osobnostni rozvoj zaka,
ktery jim bézna vyuka piilis neumoznuje. Potencial GRV témat je tak viznamové ponckud pfenesen (nevy-
uziva se k tradi¢nim cilaim GRV ani k cilum popsanym v metodice).

3.2.2. Maji tolerance a respekt néjaké hranice?

Tolerance a chapani odlisnosti patii bezesporu mezi velmi dulezité cile GRV. Sama metodika La Ngonpo je
na n¢ do velké miry orientovana, cehoz ucitelé vyuzivaji (viz vise v textu). To, jak s témito cili ucitelé pracuji,
je vsak klicové pro vytvafen{ a reprodukeci stereotypti ve vyuce. Vétsina dotazovanych ucitelu se soustfedi
zejména na to, aby se zaci dozvedeli o existenci nazorové ruznosti a byli jf otevfeni, a to v duchu hesla
»Kazdy ma svij nazor a ma na n¢j pravo™

WNo snasim se vysvitlit, S na to mize byt jiny pohled. Ze jg mim pobled takovy a jesté se zeptim Hidy. .. Ji mim takovy
nazor, nékdo jiny ma takovy a v novindch se doctes jiny. A pravda je nékde mezi.”“ (R 2)

W] si myslim, e by tady ve Skole neméli jenom nacerpat gnalosti, ale e je ta Skola néjakym prisobem vychovava a miéla by
Jim otevirat ten svét. Méla by jim umoznit to pochopent, e prave ten jediny pobled nemusi byt ten spravny, nebo e téch pobledsi
Je vic. Jakym prisobem si to obbdjit. Myslim si, e skola by méla vychovat Hovéka celého s jebo ndazory samoziemeé o néco

oprené.“ (R 5)
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WKagdy ma privo na svij nazgor" se vsak casto stavd jistym ,,3aklinadlem*, kterého ucitelé pousivaji béhem vynky. S tinto
Jevem Jsme se setkdvali velmi casto a je jednim 3 nejdileitéisich poznatkii pozorovani. Uivaji jej k tomn, aby se vyhnuli
3 hlediska vinky nacné narocnym aktivitam, jako json diskuse, a to predevsim diskuse s politickym a spolecenskym tématen.
Pravé ono ,,zaklinadlo* byvd ndstrojem, jak tuto diskusi vést, pripadné se ji vyhnout:

WMiige byt pét ndazorii a kazgdy je spravny, je to subjektivni postoy.“ (R 2)

V tomto konkrétnim pifpadé¢ vsak ucitel dale pokracuje. Opousti ptivodni téma diskuse a staci jej na pro-
blém, jehoz podani je stereotypni a spojuje vyjadfeni nesouhlasu s nerespektovanim rozhodnuti:

, Tady toble jde ovlivnit. [Zici] Zase hodné to prevideji do politiky. Treba na volbn prezidenta. VyloSené json ovlivnéni rodics,
e tady ten je Spatny a vSechno je spatné. Tak ja jim to prevedn na to, e nevim, jestli si tu svobodnon volbu viibec Zaslouzine,
kdyz nerespektujeme rozhodnuti vétsiny, i kdyZ mize byt Spatna. Takse to si mystim, Ze jde témi lekcemi nukdzat.“ (R 2)

Zaci & studenti z této situace vyvozuji, ze fici o nékom, ze je Spatny, kdyz byl zvolen vétsinou, je nepatficné
a nepiipustné. Dochazi tak k tomu, Ze viznam slova respekt se zde mijf s vyznamem, ktery m4 tento pojem
v GRV a v metodice La Ngonpo. Pfedevsim je timto zpusobem sdéleno, ze rozhodne-li vétsina, je tieba to
respektovat, 1 kdyz to nenf spravné. Presné tato formulace vyzaduje kritickou reflexi, nebot’ respekt mé své
hranice.

Respekt a otdzka pojeti respektu je ve vyuce GRV problematicka a ¢asto vytvaii prostor pro vyskyt stere-
otypu a jejich reprodukei. Nazorné to ukazuje pozorovani z jedné z vyucovacich hodin. Vyucujici béhem
vyuky lekce S/on (modul Spolecné) rozebira ptibeh se slonem™. Poté, co jej dopovi, dile s détmi diskutuje
a poklada jim otazku:

M priklad. 4 + 5 je 8. Budu tvrdit, Ze je to 8. Tak co? Reknete, 5e mim pravdu, protoge jsem uiitelea?“ (P 9)

Deéti na to reaguji razné. Nékteré tikajf, ze ano, jiné, Zze ne. Rozbiha se diskuse. Poté promluvi jeden ze
zaku a fika, ze kazdy si md stat za svym. Dals{ fika, Ze mame fict svij nazor, ale respektovat nazor dal-
sich. Daldi zak navrhuje pfivést ucitele matematiky, ktery by dany spor rozsoudil. Diskuse dale pokra-
cuje, az nakonec konéi tim, Ze vyucujici iikd, ze by napt. nékdo piinesl jablka v poctu osmi a ukazal na
nich, jak ¢tyfi a ¢tyfi tvoif osm a uzavira danou aktivitu tim, ze prohldsi, Ze to stejné udelal ten stafec.
Vyucujici se ke stejné otazce (4 + 5 je §) vraci po dalsich aktivitach a opét se ptd, co kdyz bude nadale
trvat na tom, ze vysledek je osm, a to 1 navzdory tomu, ze by bylo vysvétleno, Ze je to devét a nikoliv
osm. Zaci formuluji razné odpovédi, vyucujici véak odpovida, ze to stile nechape i navzdory tomu, Ze
to vysvetluji. Situace je tak stale stejnd, vyucujici tvrdi, Ze vysledek je 8. Vyucujici danou diskusi konci
otazkou:

. Respektoval bys mé, i kdybych ti pordd nosila 8 misto deviti jablek?* (P 9)

7k odpovida, e by to respektoval. Vyucujici je viak stile nespokojena s odpovédi a dale poklada stejnou
otazku riznymi zpusoby. Zaci odpovidaji stale stejné. Aktivita konci.

V této situaci dochazi k tomu, Ze respekt je ve spornych situacich vyobrazen jako bezbfeha tolerance k urci-
tému tvrzeni, ale i jednani, aniz by byl zohlednén stereotyp, ktery od Zzakia zazni (souhlas s danym vyrokem,
protoz jej fekl ucitel). Tim je ne zcela explicitné vyjadien stereotyp, ze ucitel méa vzdy pravdu. Pfesné tento
typ vyroku je zcela idedlnim vyukovym momentem pro ukazani toho, jak vznikd fada stereotypnich tvrzeni
vyplyvajicich z hegemonie, ¢i nerovného postaveni. Navic samotny pojem respekt a jeho vyznam zde potte-
buje kritické zhodnoceni, nebot’ byva ¢asto vyuzivan k riznym politickym tcelim.

36 Neékolik slepct saha na slona, kazdy na jinou ¢ast a nemohou se shodnout na tom, na co sahaji. Pak pfichaz{ starsi muz, ktery
jim ffka, ze kazdy z nich ma pravdu, protoze kazdy popisuje jinou ¢ast slona.
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Vrat'me se zpét k situacim, které ucitelé fesi tim, ze mechanicky opakuji, Ze existuje vice nazort. Ty byvaji
c¢asto pouzivany i v pifpadech, kdy zazni n¢jaké stereotypy ze strany zakud ¢i studentd.

WSamozremé, e kdyg ug teda se o nécem bavime a dojde k néjaké diskuzi, tak je fajn, abychom ty déti potom treba vyvedli
3 omyln, pokud je to néjakd stereotypni situace nebo néco takového, Ze to nemusi byt v3dycky jenom jedna strana mince, ale
miige to mit nékolik riznych néjakych stran a nazori.” (R 11)

Moznost existence jiného nazoru ucitelé vyuzivaji rovnéz v situacich, kdy narazi na néjaky stereotyp ze
strany zaka. Nez aby ho piimo konfrontovali, ¢i spolecné se tfidou rozebrali a kriticky reflektovali, voli
cestu ,jiného nazoru.“ Dochazi tak k mechanické aplikaci zminovaného hesla. Ta jednak znemoznuje se
stereotypy zakt dale a hloubéji pracovat, v podstate ale také znemoznuje ukazat jakykoliv nazor jako pro-
blematicky, protoze nadale vzdy bude pouze jiny. V téchto situacich reaguji ucitelé na stereotypy pouze
v ptipadé, ze se vyskytuji na jejich ,,seznamu®. Opét se zde projevuje statické pojeti stereotypu, které pracuje
pouze s produkty stereotypizace a pifedpoklada, ze odhaleni stereotypt vychazi pouze z apriorni znalosti
stereotyptl v. GRV. Stereotypy jsou tedy v lepsich piipadech pouze ,,mechanicky* nahrazeny alternativnimi
tvrzenimi.

Vyse zminéné ukazuje jedno z pozorovani. Béhem vyukové hodiny nastala situace, v niz stereotypni vni-
man{ Ukrajinct v CR, které si dité pfineslo z domova, nechala ucitelka ,,vydiskutovat™ na tfid¢. Skute¢nost,
ze divka v reakci na spoluzaky jiz nepromluvila, nijak nenasvédcuje tomu, ze zménila svij nazor a vaiman{
situace Ukrajinct v Cechéch:

o, I7eba dneska, o cem minvila Sara, je to pro ni hipické. Tak si tridou nechala vysvétlit — to bylo u migrace. Dostali jsme se
k Ukrajinciim. A ona presné takové ty rec, e nam beron praci. .. Myslim, Ze si nechala vysvétlit, e je to trosicku jinafk.
Sama jsem se divila. .. Ale nechala si vysvétlit, e oni délaji za jiné penize. Vezmon tu prici, kterou jiny clovék nevezyme. To
se do ni i tida pustila, jako pustila nazorové. Zmikla. Bylo to jako prijemné.“ (R 2)

3.3. Pozor, to je politika!

Stereotypy se nejvic objevovaly v situacich spojenych s chudobou a pfipadné vyznamnym socialné-ekono-
mickym aspektem soucasného svéta, migraci. Jedna se o aktualni téma, tudiz se o néj studenti a zaci zajimaji
vice nez o ostatni. Navic je to téma, se kterym se v dnesni dobé potkaji téméf vsude a v podstaté 1 kazdy den:
WSnagil jsem se je primet premyslet o tom problémun, vnimat problematiku i tieba e sloFitéisiho hlediska. Iieba migralni
proudy jsou trochu sloFitejsi na pochopent. Umiét to rozlisit. Legdlni, ilegdlni emigraci, rozdil mezi emigraci a imigraci, 3ndt
diivody a diisledRy, ty vztahy mezi tim.“ (R 4)

S témito tématy vsak jiz na prvni pohled souvisi 1 politika, kterd patif mezi viibec nejtézsi a nejobavancjsi
témata k zatazeni do vyuky. To je dano slozitym a narocnym rozliSenim mezi tim, co je vjukou o politice
a politickych tématech a politickou propagaci, ktera je na skolach ze zakona zakazana.

INo oni do toho rddi tabaji politiku. U nékterych témat je k tomu blizko. .. U migrace jsme se dostali & Ukrajincin, protoge
Jsou tady.” (R 9)

Z rozhovoru spiSe vyplyva, ze se do nazorové diskuse se zaky moc poustét nechtejf, a to zvlaste tehdy, jedna-
-1i se o politicky citlivé téma. Misto toho se radé¢ji zaméruji na razné pojmy. GRV vsak z hlediska svych cilt

s politikou explicitné pracuje.

 Tak jé myslim, Ze jsme se shodls, e jako viechna témata byla fajn, v pohodé, akordt migrace, 3e byla na né niroéna. Ze i takovy
pojen jako rogvojovd gemé. Pro né rozpejovd zemé namend ta, kterd je na tom dobre. Protoge se viastné rozwgi.” (R 12)
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Nisledujici piiklad ilustruje situaci, kdy pedagog predklada stereotypizujici pohled na hlad. Zakam prednasi,
ze hlad se tyka jen rozvojovych zemi a nikde jinde jej nenajdeme. V Zacich podobné sdéleni miize vyvolat
dojem, ze problém hladu a chudoby se tykd pouze jedné (rozuméj té chudé) c¢asti svéta.

\ Bavili jsme se, kde je blad, a Ze je to v rozvejovych gemich. .. Oni mné prinesli mapn, nadsent, a tedka mi rekli, e hlad je
v Kanadé, v USA a ten opak. Oni viastné nepochopili ani ty barvy g toho. Taksge to jsou véci, které oni nepojmon.” (R 2)

Téma hladu (chudoby) je v tomto piipadé analogické k tématu serialu Sweatshop a samo o sobé¢ je, jak je
z vys$e uvedené citace patrné, opfedeno fadou mytt a stereotypu, kterym je tieba se vénovat. Otazkou ovsem
je, zda je to pii soucasnych obavach pedagogu mozné, nebot’ tyto otazky jsou pro né velmi naroc¢né:

WMusin se priznat, e hodné 163ké, protoge ja sama nékdy nevim, jaky k tonmn anjmont pordadné posto). Jestli ta otizka
teba neni sloFitefst, navic dci o tom nemaji tak ucelené informace jako mdm tieba ja. Takse dost casto je musim nvést do
problematiky a ukdzat jim takové to pro a proti. A je to hodné 163ké, protoge napriklad nevydrii tak dlonho poslonchat nebo
Sh$t g domova néco jiného a vy jako uiitel jin tordite néco jiného neg mama s taton.“ (R 9)

vvvvvv

otevira prostor pro reprodukci stereotypt a myti, které jsou béznou soucasti naseho zivota, pfedevsim pak
diky informac¢nim zdrojim, ze kterych ¢erpame. S tim je spojend i zasadni otazka, ktera souvisi s kritickym
myslenim. Kritické mysleni je zalozeno na relevantnich faktech, a ta mohou jiz sama o sob¢ byt problema-
tickym aspektem:

INo fakta. 1 podstaté oni si Casto prineson néco, co si precetli nékde na internetu nebo shyseli v televizi, rekli rodice doma a my
se v podstaté snagime na to néjakym prsobem navazat. To Inamend opravdu minovat ty nejakladnéisi informace, proc
ten konflikt vnikl, mozné priciny toho konfliktu, at’se to tjka néceho takového, kieré strany jsou proti sobé a proé, moznd
resent. Asi v tomto duchn.” (R 7)

Vratime-li se zpét k tomu, jak narocné je vyucovat o politickych tématech:

INo musite to umeét vybalancovat, samozrgmé. (...) Snagit se byt nestranny a snagit se jim to objektivné podat, protoge tak
bychom to méli ndélat, i kdy% ten viastni nazor mdme. 1ak jako politika prosté obhajoba politickych stran nebo hnuti nepatii
do skol. My se to tedy snaZime rict jim ve faktech, e ta skuteinost, jak to je a k tonu musime pristoupit v 1€ migraci. Podivejte
se, takto je to tam, takhle je to zase tam.” (R 6)

Tato druha situace ukazuje na problematicky aspekt spojeny s politikou jako tématem vyuky. Duraz na
,»objektivitu® se sebou nese vysoké riziko pravé v momentech, kdy se specifikuje: zakzo je to tam, takble je to
zase tam. Chybi zde totiz kriticky rozmér, na jehoz zaklade by Zaci s danymi informace mohli pracovat a dojit
tak k vlastnimu kritickému nazoru. To je zcela patrné i v nasledujici ukazce:

v - Castokerit jsme méli i Cinn obledné prdce, komunismus a v podstaté néjaké té nesvobody, nemonosti se vyjadsst, limitované
pristupy k informacim. V' podstaté s tim, Fe jim prijde naprosto nepochopitelné, jak to, e nékdo nemiige nékde v Ciné oteviit
Facebook nebo uriité stranky, protose jsoun pravé pro ten rezin nebo ten regim to vnima jako nebezpecné.” (R 6)

Je fakt, ze Cina vyrazné omezuje Facebook, politické svobody jsou limitované apod., ale zaroven je to stat,
kde pfevladaji praktiky volného trhu a kapitalismus. Pokud tyto fakta kriticky zvazime, nemtzeme oznacit
(soucasnou) Cinu za komunismus (komunismus vylucuje kapitalistickou formu ekonomiky). To viak nic
nemeéni na tom, ze se jedna o nedemokraticky rezim.
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4. Zaver

V né¢kolika predchozich kapitolach jsme se snazili ukazat, jaké stereotypy se v GRV objevuji, pfi jakych pfi-
lezitostech se reprodukuiji a jakym zptisobem se tak déje. K tomuto tcelu jsme vyuzili kvalitativni analyzu,
kterda poskytuje detailni popis daného fenoménu. Pokud bychom shrnuli nejdulezitéjsi zjisténi, ke kterym
jsme dospeli, pak je tfeba jmenovat primarné dvé tzce souvisejici.

Prvnim z nich je, Ze se ve vyuce spiSe uplatiiuje model, ktery jsme nazvali jako statické pojeti stereotypt.
To znamena, ze ucitelé pracuji s vlastnim ,,seznamem* stereotypt. Tento seznam je u kazdého ucitele jiny.
Jeho obsah zavisi na riznych faktorech: od jednotlivych zkusenosti pedagogu, pres cetbu odborné literatury
az po kurzy, kde se ucitelé dozvidaji o riznych stereotypech. Pokud tedy ve vyuce zazni néjaky stereotyp
z tohoto seznamu, ucitelé na né¢j studenty a zaky upozorni. Povétsinou s témito stereotypy pracuji i tak, aby
jej studenti a zaci sami odhalili, tj. v tento moment po nich vyzadujf, aby premysleli kritictéji. Pokud se ovsem
tyto situace vymknou jejich kontrole, nejcastéji v podobé zmény ¢i pfeneseni tématu, uzivani analogickych
piikladd, nebo jsou naruseny napf. necekanou otazkou, kterda sméfuje na citlivé téma (obycejné politické),
pak dochazi k tomu, Ze se ve viuce ze strany pedagogti objevuji rizné stereotypy a myty.

Naopak stereotypum a mytim ve vyuce bylo predchazeno tehdy, pokud pedagogové vyuzivali kritické mys-
len{ jakozto nastroj vyuky globalnich témat a zaroven sdileli kriticky postoj v GRYV, tj. urcité pfesvedcen.
V tomto pifpadé¢ bylo k tématim GRYV piistupovano z hlediska procesnfho modelu stereotypu, tj. se zame-
fenim na proces formulace stereotypu. Pokud se ve vyuce objevily podobné situace jako v prvnim piipade,
tj. necekana otazka apod., ucitelé na n¢ reagovali pomoci kritické reflexe riznych pozic. Jinymi slovy, ucitel
byl schopen kriticky reflektovat svij piistup k danému problému, pficemz studenti a zaci se v této kritické
reflexi stali partnery, kteff se tohoto procesu ucastnili a spolupodileli se na formulaci moznych odpovedi.

Druhé zjisténi, které je z hlediska vyskytu a reprodukce stereotypt zasadni, se tyka motivace a pifstupu
k vyuce témat GRV a cilg, které si ucitelé ve vyuce GRV stanovuji.

o Ly déti se maji doxvédét néeo navie a maji se pokusit pochopit nékteré vées v souvislostech. A o to podle mé jde.“ (R 10)

,» Lakse jsme to vzali jako takovy viborny dophnéR s tim, e ty déti se néco dogvi a jd se prizndm, ji to 1ikdm 3a sebe, jd jsem
se tam dovédéla taky spoustu véci, anebo nds to nutilo i spoustu véei dobledat.” (R 10)

Je-li GRV chapano jako néco navic ¢i doplnek, pak ve vyuce vznika prostor pro vytvareni, sdileni a repro-
dukei stereotypt, nebot’ nenf zcela reflektovana podstata GRV: pochopeni rozdila a podobnosti mezi zivoty
lid{ v rozvojovych a rozvinutych zemich, porozuméni ekonomickym, socialnim, politickym, environmen-
talnim a kulturnim procesum, které je ovliviuji, rozvoj dovednosti a podpora vytvareni hodnot a postoji
tak, aby lidé byli schopni a ochotni se aktivné podilet na fesenf lokalnich a globalnich probléma (MZV CR
2011: 5). Jinymi slovy, ucitelé primarné nevnimaji, ze predmétem vyuky a vychovy je pracovat se zakladnimi
principy spolecnosti, tj. solidaritou, spravedlnosti, odpovédnosti apod. Tedy s nécim, co neni nadstavbou
¢i doplikem spolecnosti, ale jeji podstatou. S tim souvis{ zasadni problém (nejen) vyuky GRYV, totiz vlastni
hodnoty a postoje pedagogti. GRV je totiz spjato s kritickym pohledem na soucasné uspofadani svéta, které
v sobé zahrnuje specifické porozumeni pojmu, jako jsou spravedlnost a solidarita apod.

Prvnim krokem se tedy zda byt vyjasnéni si pozice. Nejen ve smyslu, zda doty¢ny chee ucit GRV ale rovneéz
ve smyslu, co pro néj GRV znamena.

wPokud jako clovék, ucitel, se pro to roghodne [ucit GRV', tak to md vnitiné. .., e je vnitiné stejné nastaveny. To by asi
neslo.“ (R 14)
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Centrum obcanského vzdélavani

Centrum obcanského vzdélavani (COV) je analyticko-aplika¢ni pracovisté Fakulty humanitnich studii, Univerzity Karlo-
vy v Praze, jehoZ smysl spocivé v dlouhodobé podpofe koncepéniho rozvoje ob&anského vzdélavani v Ceské republice.
COV vychazi z predpokladu, Ze zdkladnim stavebnim kamenem demokratické spolecnosti je predevsim vzdélany a svo-
bodné myslici aktivni obcan. Poslanim COV je podporovat obcany v rozvoji takovych znalosti, dovednosti a postojt,
které jim umozni Iépe se orientovat ve verfejném prostoru a Ucinnéji se zapojovat do obc¢anského Zivota.

V dlouhodobé perspektivé se Centrum obcanského vzdélavani zabyva metodickym uchopenim rozvoje obcanského

vzdélavani na tfech drovnich:

» V roviné IDENTIFIKACE se zabyvé analyzou vzdélavacich potfeb ob&anti CR v oblasti rozvoje ob¢anskych kompetenci.

® V roviné REALIZACE se zabyva poskytovanim vzdélavacich kurzd, seminard, konferenci. Vech formalnich, neformal-
nich a informalnich druhid obcanského vzdélavani. Kurzy nabizi skrze vlastni sluzby nebo skrze osvédcené partnerské
organizace.

® V roviné EVALUACE nabizi kompletni vyhodnoceni vzdélavacich programi pro skoly, vzdélavaci instituce i zadavatele.

Obcanské vzdélavani se pfirozené dotyka i témat, ktera jsou predmétem aktualni politické diskuse. Smysluplné obcan-
ské vzdélavani proto musi byt nadstranické a vyvazené. COV se ve své ¢innosti fidi tfemi principy:

bez indoktrinace
obcanské vzdélavani nesmi manipulovat studujicim a branit mu ve vytvareni jeho vlastniho tsudku,

vyvazenost
o tématu, vnimaném ve spole¢nosti, politice ¢i védé jako kontroverzni, musi byt také jako o kontroverznim vyucovano,

podpora samostatného mysleni

obcanské vzdélavani musi dostavat studujici do situace, aby dokazali analyzovat politickou a spole¢enskou situaci
z vlastni pozice a byli schopni hledat prostfedky a cesty, jak danou situaci ve svém zajmu a demokratickymi prostredky
usmeérfovat.

Centrum obcanského vzdélavani spolupracuje se zahrani¢nimi organizacemi s podobnymi cili. Je soucasti mezinarod-
ni sité Networking European Citizenship Education (www.nece.eu), kterd umozruje vyménu zkuSenosti na evropské
Urovni.

Ve svych publikacich COV nabizi analyzy, metodické postupy a doporuceni v oblasti systémového zavadéni obéanského
vzdélavani v Ceskeé republice. Publikace jsou dostupné na adrese www.obcanskevzdelavani.cz.
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